Enfoques educativos

n la actualidad uno de los grandes y graves
problemas del mundo es el deterioro am-_
biental que esta sufriendo, en parte, por los
diferentes modos de interaccién ser huma-
no-naturaleza desde la aparicién de este ultimo en el
laneta. Tal deterioro ambiental es necesario estudiar-
o a partir de las causas que lo originan para de ahi
# desprender soluciones coherentes a los problemas
detectados de manera firme (French, 1993). Ante esta
situacion, disponemos hoy de varias estrategias que
, coadyuvan a la solucién de los problemas ambienta-
les. Una de ellas es la educaciéon ambiental que, en
sencia, busca el cambio de actitud de los seres hu-
anos ante la naturaleza y con ello dar una forma-
cion integral de la persona (Grabe, 1989).

La educacién ambiental es una concepcién
educativa que se desarrolla por la necesidad de con-
tribuir a la mejora del ambiente, garantizando para
las futuras generaciones una mejor calidad de vida.
IEn definitiva, la educacion ambiental consiste en res-
taurar la perdida conciencia de la repercusién de
nuestras acciones y, consiguientemente, la posibili-
dad de adoptar conductas ambientalmente respon-
sables, revisando y modificando ciertos aspectos de
nuestra interacciéon con la bidsfera. Se trata, por lo
tanto, de una educacién y de una formacién adecua-
da a nuestro tipo de sociedad, cuyo reequilibrio se
pretende.

10

Por una cultura ambiental
Modelo para una estrategia de evaluacion
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El concepto de educacién ambiental ha estado
ligado fundamentalmente a las interacciones con el
medio desde el punto de vista fisico y bioldgico. En
este sentido, en el campo del medio ambiente nos
fijamos mucho en los impactos o influencias del ser
humano sobre la naturaleza, prestando atencién a los
cambios adaptativos que la interacciéon con la biosfera
ha ido operando en el hombre. En ese ajuste con el
entorno, el hombre ha ido adquiriendo dos tipos de
guias de conducta o colecciones de reglas y consejos
para reaccionar en forma adecuada a la superviven-
cia (Bibl, 1973). Uno de esos dos tipos de guia tiene
caricter genético y sc refiere al conjunto de instruc-
ciones que llevamos grabado en nuestro genoma. El
otro tipo de instrucciones utiles para la superviven-
cia o el ajuste al medio es de caracter culrural. Esas
instrucciones estan depositadas en la memoria y pro-
ceden del conjunto de experiencias Utiles y nociones
aprendidas, incluyendo las normas de comportamien-
to, sistemas de valores, tablies, costumbres, supersti-
ciones, etc. A diferencia del anterior, ese sistema tie-
ne la ventaja de estar abierto al aprendizaje (INovo,
1996).

En consecuencia, hay que considerar las dimen-
siones socioculturales, politicas y econdmicas para
entender las relaciones que la humanidad establece
con su medio y para gestionar mejor los recursos
naturales. Por lo tanto, actualmente se identifican
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como ambientales no $dlo los problemas clisicos re-
lativos a la contaminacion, sino también otros més
ligados a cuestiones relacionadas con el modelo de
desarrollo.

Desde el punto de vista ecolégico se advierte
que la educacion ambiental no puede consistir ex-
clusivamente de nuevos conocimientos. Se trata de
propurcionar no solo la lucidez en nuestras acciones,
sino también segin la acepcién de conciencia maés
congruente con la argumentacion empleada, llevar-
nos a un estado de suficiente alerta y de responsabi-
lidad solidaria. Esta es la unica interpretacién posi-
ble cuando el panorama de problemas que se descu-
bre tiene que ver, en el fondo, con la supervivencia
(Gonzélez Berndldez, 1988).

Entre las dimensiones sociales que forman par-
te del medio ambiente, un aspecto importante es la
calidad de vida de las personas y la responsabilidad
individual y colectiva en este campo. En los prime-
ros aflos del siglo XX, como consecuencia del auge
industrial, se considera el medio natural como fuen-
te inagotable de materias primas utilizadas en la fa-
bricacion de los diversos productos de consumo de
la sociedad occidental. Esta socicdad de consumo
produce una fractura entre los paises del norte y del
sur y, también, entre los grupos sociales de un mis-
mo pais que no disponen de iguales posibilidades de
acceso a los productos de consumo ni de los recur-
$0s econdmicos que permiten cubrir las necesidades
basicas de las personas.

La posibilidad de acciones politicas esta rela-
cionada con la necesidad de una sociedad informada
y responsable que tenga un conocimiento claro y re-
flexivo de la situacion real del planeta y de los mode-
los sociales y econdmicos que lo rigen (Guillén,
1996). Para tal fin, desde 1972, se han venido desa-~
rrollando diversas acciones llevadas a cabo por orga-
nismos oficiales con diferente contenido.

A lo largo del tiempo, la teoria educativa ha
hecho repetidas referencias al estudio del medio como
fuente de conocimientos y de formacién para nifios
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La educacion ambiental
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y modificando ciertos aspectos
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y jovenes. Desde Rousseau (1712-1778) para quien
“la naturaleza es nuestro primer maestro™, hasta las
actuales corrientes pedagogicas, muchos educado-
res han insistido de uno u otro modo en la necesidad
de recurrir a la experiencia y el contacto con el en-
torno como via de aprendizaje (Rousseau, 1970).
La relacién sociedad y naturaleza se ha ido mo-
dificando desde la aparicion del ser humano en la
tierra, es asi que puede hablarse de varias etapas de
esta relacion. Se mnicia con la sociedad primitiva, don-
de la naturaleza dominaba al ser humano, y continta
con la sociedad cazadora donde el ser humano em-
pieza a influir en la naturaleza, pero con el dominio
de la misma con respecto a éste, A continuacion, la
sociedad agricola, donde el ser humano tiene mas
manipulacién sobre la naturaleza y sus efectos co-
mienzan a advertirse, luego la sociedad industrial don-
de la manipulacion del ser humano sobre la natura-
leza es mdas que evidente, y la naturaleza comienza a
pasar factura a los seres humanos, y la sociedad ac-
tual, que pretende llegar al desarrollo sustentable

(UNESCO, 1989).
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Enfoques educativos
Por una cultura ambiental

;‘ Asi como la revolucién copernicana nos reveld
‘que el sol no gira alrededor de la tierra, el siglo XXI
§ﬁ1os ensefia que la tierra no gira alrededor de los seres
"'humanos, y que cuando éstos han actuado como si
asi fuese, la ecésfera les ha devuelto multiplicados
los frutos de sus acciones en forma de calentamiento
global, agotamiento de recursos, contaminacion, etc.
1 (Novo, 1996).

: Al variar Ia percepcion general de las relacio-
snes sociedad-naturaleza, se produce una nueva vi-
is16n pedagbgica del tema ambiental. No se trata de
renunciar a la vigorosa tradicién de uso del medio,
definida por algunos de nuestros educadores. Signi-
fica que ya no basta con ensefiar desde la naturaleza,
usando ésta como recurso educativo; ni siquiera con
proporcionar informacién sobre el mundo como ob-
jeto de conocimiento; se impone un paso mas a nivel
teleoldgico, un cierto salto hacia delante: educar para
el ambiente.

Lo anterior significa que se ha llegado a un
nuevo modelo de entender las relaciones de los seres
humanos con su entorno. Asi, la especie humana se
comprende a si misma como parte de la biosfera, en
necesario equilibrio con las demas especies, bajo la
comprension de que nuestra vida se desarrolla en un
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marco de interdependencias que debemos respetar.
Desde luego, es dificil precisar con exactitud cuando
se prodyjo esta toma de conciencia. Sin embargo, no
faltan pruebas de este tipo de preocupaciones, evo-
cadas en el folklore de numerosas tribus o razas, en
la Biblia y otros escritos de la antigiiedad y, més fre~
cuentemente, en la historia reciente, Mas cerca de
nosotros, podriamos situar el origen de la educacion
ambiental en los movimientos en defensa de la natu-
raleza, aunque en opinidon de muchos y por diversas
razones, e¢l defensor de la naturaleza de ayer y el
ecologista de hoy ofrecen una imagen muy distinta,
La historia de la proteccion de la naturaleza en el
mundo es plurisecular. Diversos movimientos sur-
gieron y desaparecieron en diversas partes del mun-
do con los cambios de actitud hacia el entorno y ha-
cia la explotacion de los recursos naturales.

ELEMENTOS CIENTIFICOS
Y TECNOLOGICOS EN LA EDUCACION
AMBIENTAL

Las estrategias educativas deben considerar a los dis-
tintos métodos educativos como complementarios,
distinguiéndose asi dos tipos de educacién ambien-
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tal, el formal y el no formal. Las fronteras entre una y
otra modalidad resultan a veces difusas, por lo que
establecemos las diferencias:

Educacion ambiental formal
Tiene como finalidad incluir la perspectiva ambien-
tal como un principio didactico, y relacionarla con
las otras disciplinas del curriculo. Es la que se impar-
te dentro del sistema publico o privado de educa-
cién, o la que se realiza en las instituciones educati-
vas reconocidas por el Estado.

En este contexto, un programa de educacion
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ambiental seria el conjunto de intenciones, estrate-
gias y acciones que una comunidad educativa desea
emprender para desarrollar adecuadamente la accién
educativa en su contexto escolar. Un programa, de
este tipo de materia, debe contar no sélo con una
serie de intenciones, sino también, debe establecer
las vias a través de las cuales pretende conseguir sus
finalidades. Se pretende, en definitiva, que la escuela
o centro sea el campo de accién para ponetlo en pric-
tica.

El aspecto metodologico deberia abordar el es-
tudio de la problematica ambiental, considerando la
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Por una cultura ambiental

mvestigacion del alumno y el tratamiento de proble-
mas relacionados con el medio ambiente. Obviamente
esto vendrd condicionado por las caracteristicas de
los alumnos (grupo de edad, madurez, perfil cultu-
ral), sus concepciones y las disponibilidades de re-
cursos susceptibles de ser utilizados comao fuentes

de nuevas informaciones (UNESCO-UINC, 1970).

Educaciéon ambiental no formal
El objetivo de la educaciéon ambiental no formal es ia
transmisién de conocimientos, actitudes y valores
ambientales fuera del sistema educativo institucio-
'\nal, que sc traduzca en acciones de cuidado y respe-
10 por la diversidad biologica y cultural (UNESCO-
UINC, 1970). Con tal fin, deben planificarse activi-
dades especificas para trabajar las actitudes y los com-
portamientos. Se entiende que la informacién per se
no conlleva necesariamente un cambio de actitud.
En sintesis, es la que se refiere a las practicas
educativas que estructuradas son intencionadas, sis-
témicas y poseen objetivos especificos, pero que, sin

Yo no basta con enseniar
desde la naturalezn, usando
ESEOL COMO VECUTSO EAUCALIVO;
1L SIGUIEVIL COM. PYOPOYCLONAY
informacion sobre el mundo
como objeto de conocimiento;
Se Lmpone un paso mas o
nivel teleologico, un cierto
salto hacia delante: educar
para el medio ambente.
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embargo, tienen un caricter no escolar y se ubica al
margen del sistema educativo graduado y jerarqui-
zado.

Vinculada a este tipo de educacién se incluye
la educacién informal, transmitida de forma involun-
taria por los agentes sociales tales como medios de
comunicacion, gobiernos, religiones, la cual sienta
bases de partida no solo desde el punto de vista so-
cial sino del desarrollo. Es aquella que se promueve
sin mediacion pedagdgica explicita. Son las que tie-
nen lugar espontaneamente a partir de las relaciones
del individuo con su entorno natural, social y cultural.

1.a optimizacién de estas actuaciones se daré
en cuanto se definan destinatarios concretos para
cada tema y se ajusten los mensajes y estrategias para
cada colectivo: consumidores (campafias de sensibi-
lizacién sobre el consumo), jévenes (actividades de
ocio y tiempo libre), politicos (camparfias de presion
politica). Asi, Yustos y Cantero (1997), sefialan que
la educacién ambiental debe educar a la poblacion
para la toma de decisiones y por lo tanto, debe tomar
valor no sélo en la educacion formal, sino también
para los grupos mas importantes de la sociedad a
través de la educacion no formal e informal en don-
de los medios de comunicacién adquieren un papel
importante como canal privilegiado de educacién, no
solo divulgando informacién sino, también, pro-
moviendo el intercambio de experiencias, metodos
y valores.

Iin palabras de Gonzalez Gaudiano (1998),
los cducadores ambicntales neeesitan empezar a pro-
ducir conocimientos, no necesariamente del tipo que
se obtiene en un laboratorio experimental, sino el que
proviene del andlisis de la realidad, para derivar de
ahi las estrategias pedagogicas para continuar la pro-
pia agenda para la educacién ambiental.

EL MODELO PRECEDE/PROCEED

TFue presentado por Green y Kreuter en 1980 como
formato guia para la planificacién de programas di-
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rigidos a la accién y permite no so6lo ponderar los
diferentes valores, conocimientos, creencias, actitu-
des de las personas (en nuestro caso, los estudiantes
universitarios), sino también diagnosticar los facto-
res ambientales y los factores que determinan las con-
ductas de las personas. Como consecuencia podra
implantarse una propuesta educativa basada en las
necesidades sentidas por la poblacién universitaria
referida a los residuos, separacién en origen v reciclaje
(Green y Kreuter, 1999). El modelo inicialmente fue
concebido para la planificacién de programas de edu-
cacién para la salud.

Una premisa subyacente de este modelo es que
la educacién es dependiente de la cooperacién y la
participacién voluntaria del usuario, en nuestro caso
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del estudiante, en un proceso que perimite la deter—z;z;g
minacién personal de practicas del comportamien-
to; v que el grado de cambio en esta practica del co-
nocimiento y del ambiente estd relacionado directa-
mente con el grado de participacion activa del estu-
diante. Por lo tanto, esta educacién apropiada al me-
dio ambiente parte de un problema correctamente
diagnosticado para su intervencién posterior, Una
premisa fundamental del modelo es que el compor-
tamiento debe ser un comportamiento voluntario.
Las siglas del modelo PRECEDE significan:
Predisposing, Reinforcing and Enabling Constructs in
Educational|Ecological Diagnosis and Evaluation; es
decir, predisponer, reforzar y facilitar las causas que
hacen posible el diagnostico y evaluacién educacio-
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La poblacién de Canarias
se ha caracterizado
pov mantener altas

tasas de desempleo.
Aunque siyue siendo
elevadn, witimamente

la tasa de pavo canavia

ha alcanzado minimos
histdvicos, situindose por
debayo de ln tasa nacional,

nal. Es un instrumento de diagnéstico conductual,
que sugiere que los factores que inciden en la reali-
zacién de determinadas conductas son de tres tipos:
predisponentes, capacitantes o facilitadores y refor-
zantes,

Por otro lado, PROCEED, Policy, Regulatory,
Organizational Constructs in Educational Envirowmen-
tal Development (Politica regulatoria para la organi-
zacion y construccion en la educacion ambiental),
significa proceder, y ambos términos (PRECEDE/
PROCEED) resaltan que lo més importante para
planificar un programa para la accién es primero
conocer lo que precede a la programacion de la in-
tervencion y, posteriormente, s¢ procede a la ejecu-
cién del programa y a la evaluacion (Green y Kreuter,
1999).

El modelo consta de 5 etapas: en primer lugar
el Diagndstico Social que consiste en identificar las
necesidades sentidas por la poblacion y que afectan
a su calidad de vida. Por necesidad sentida se entien-
de la percepcién que tienen las personas sobre sus
problemas, en este caso, los ambientales referidos a
los residuos. Dicha informacién puede obtenerse a
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traves de diferentes técnicas; por ejemplo, la del gru-
po nominal, técnica Delphi, observacién directa, gru-
po focal, etc. Mucha de la informacién obtenida con-
siste en datos cualitativos y subjetivos no cuantifica-
bles, pero que no pueden obviarse (Hawe et al., 1993).

La segunda etapa del modelo es el Diagnéstico
Epidemiolégico, donde cada problema se analiza por
medio de métodos epidemiolégicos descriptivos para
determinar la magnitud, distribucién, frecuencia de
casos en la poblacion, segun las diferentes variables
de persona, tiempo y lugar,

La tercera etapa es el Diagndstico Conductual y
Diagnéstico Ambiental, el cual hace posible que el que
planifica pueda distinguir una vez seleccionado el
problema sobrc el que se va a intervenir, los factores
sobre los cuales los individuos tienen mayor control,
tales como las conductas, y aquellos factores sobre
los cuales las instituciones presentan mayor control.
Posteriormente, esta fase concluye con la priorizacion
de una conducta sobre la que hay que trabajar.

La cuarta etapa es el Diagnéstico Fducacional,
que identifica y clasifica los factores que influyen o
determinan la conducta seleccionada en la fase ante-
rior, analiza los factores que contribuyen a la practi-
ca de una conducta y sobre los que podria intervenirse
mediante la educacién ambiental especificamente
para los residuos y su reciclaje. Se analizan los facto-
res predisponentes, capacitantes o facilitadores y re-
forzantes de la conducta humana, de manera que
puedan formularse los objetivos educacionales que
serviran de basc para programar la intervencion edu-
cativa, Dichos factores se describen con base en los
siguientes factores (Green y Kreuter, 1999):

Factores predisponentes: son los factores que an-
teceden a la conducta, incitan a la persona a actuar
de una manera determinada, constituyendo su prin-
cipal caracteristica a la vez que la motivacion interna
que le impulsa a tomar la decisién de adoptar una
conducta especifica para actuar individualmente o
en grupo. Destacan de entre los principales factores
predisponentes los conocimientos, actitudes, creen-
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cias, valores, percepciones y variables sociodemogra-
ficas (edad, sexo, nivel socioecondémico, entre otros).
Factores capacitantes o facilitadores: anteceden a
la conducta, son aquellos quc sc dan tras una moti-
vacidén previa, capacitan a la persona o grupo a mo-
dificar una conducta. Entre los factores capacitantes
o facilitadores destacan: la posesién de habilidades
personales y de un cierto grado de destreza que per-
mitan la ejecucién de la conducta, asi como recursos
del medio; es decir, instalaciones, accesibilidad a las
mismas, la publicidad, la legislacién, etcétera.
Factores reforzantes: es importante cuando se de-
sarrolla un programa de educacion ambiental que
intente modificar conductas, que éstas se manten-
gan en el tiempo. Por lo tanto, cuando se planifica
una propuesta, es necesario identificar aquellos fac-
tores que hagan posible que estas conductas perdu-
ren y se mantengan. Estos factores son los reforzan-
tes; por ejemplo, las ventajas que la poblacion ve so-
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bre la adopcién de esa conducta, el premio o castigo
del medio, el apoyo y reconocimiento de la familia,
amigos, etcétera.

La correcta priorizacién de los problemas y ne-
cesidades sentidas por la poblacion estudiada deter-
mina la situacién que debe ser abordada en primer
lugar. No obstante, ésta no siempre es la mas impor-
tante, sino la que mas posibilidad tiene de ser abor-
dada.

La quinta es la etapa del Diagnéstico Adminis-
trativo, donde se desarrollara el plan completo, con
experiencias de aprendizaje seleccionadas de forma
cuidadosa, que contribuyan a llevar a cabo un com-
portamiento favorable. Consiste en identificar los re-
cursos existentes y necesarios para poder realizar la
intervencién educativa asi como la identificacion de
las barreras especificas.

La identificacién de recursos debe ser analiza-
da en torno al material didactico, la legislacidn, las
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normas internas de la comunidad, el tiempo
(cronograma de actividades), el personal (identifi-
cacion de profesionales considerando la premisa de
organizar un equipo multidisciplinario) y el costo
(todos los aspectos anteriores finalmente se tradu-
cen en costo). Todo ello constituye posibles barreras
que dificulten o impidan la ejecucion de la interven-
cion educativa.

Las siguientes fases corresponden a la ejecu-
ci6n que es basicamente el modelo PROCEED que
es la fase de la implementacidén o implantacién del
programa; es decir, convertir el plan educativo en ac-
ciones. En esta fase se retoma el diagnostico admi-
nistrativo y se concretan los puntos identificados en
la misma, como son la calendarizacion de la ejecu-
cién, uso de los recursos, organizacion del personal
que participa, funciones, tareas y responsabilidades;
las posibles barreras identificadas.

TPor Gltimo viene 1a etapa de la evaluacién a tra-
vés de la cual se mide si se han alcanzado los objeti-
vos desarrollados durante la planificacién. Iis impor-

Son factores predisponentes los
que anteceden a ln conducta,
mcitan o la pevsona a actuay
de una manera determinadn,
constitwyendo su principal
covacteristica o ln vez que I
MOLIVACIon interna que le
impulsa o tomay ln decision
de adoptar una conducta
espectfica pava actuay
indiidualmente o en grupo.
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tante concretar tanto lo que se va a medir como con
qué se va a medir {criterios e instrumentos). La eva-
luacién se realiza en tres momentos: antes, durante y
después de la intervencién educativa.

Como ya se ha comentado anteriormente, ¢l
modelo PRECEDE/PROCEED fue concebido para
aplicarse fundamentalmente a aspectos de educacion
para la salud. Este modelo ha sido utilizado princi-
palmente por investigadores de Estados Unidos y
Canadi y se estd desarrollando cada dia mas en Es-
pafia, especialmente la fase del diagndstico educati-
vo (por ejemplo, los trabajos de Bimbela, 1995; Mo-
rales, 1997, aplicados 2 la educacién para la salud y
sexualidad, citados por Marrero-Montelongo, 2000).
Sin embargo y dada su versatilidad, es aplicable, so-
bre todo la parte del diagndstico educativo, a la edu-
cacion ambiental, aungue hasta el momento nunca
se ha aplicado.

En Las Palmas de Gran Canaria, Espaiia, exis-
ten algunas referencias de utilizacion del modelo en
la planificacion de una intervencidn cducativa. Ma-
rrero-Montelongo (2000) realiza un estudio en la
poblacién de adolescentes de 12-14 afios del Institu-
to de Ensefianza Secundaria (IES Guanarteme) uti-
lizando los recursos existentes en el instituto y esta-
blece las adaptaciones necesarias para la elaboracion
del modelo de intervencidon educativa.

Por otro lado, y en la misma linea de la utiliza-
cion del modelo PRECEDE/PROCEED, Gutiérrez-
Vega, en 2000, realiza la planificacion de un progra-
ma de nutricién para adolescentes de 1° y 2° de la
Escuela Secundaria Obligatoria del Instituto Guanar-
teme, a partir del diagnodstico de salud de la poblacién.

En nuestro caso, se ha empleado unicamente
el diagnéstico educativo del modelo ya que conside-
ramos que la separacidn en origen y reciclaje son con-
ductas prioritarias para el problema de los residuos
como lo demuestran diferentes informes de la
UNESCO, Comunidad Europea, etcétera, por lo que
hemos obviado la realizacion del diagndstico social,
epidemiologico y conductual.
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CONTEXTO SOCIAL DEL ESTUDIO

El presente estudio se centré en general en el 4mbito
social del archipiélago canario, pero sobremanera en
la isla de Gran Canaria ya que mas de 90% de los
alumnos de la Universidad de Las Palmas de Gran
Cuanaria (ULPGC) proceden de Gran Canaria.

En este contexto, Gran Canaria es la isla mas
poblada del Archipi¢lago Canario, con unos pesos
demograficos regional y provincial de 44% y 84%,
respectivamente. También es la que presenta una den-
sidad poblacional mayor, 459 habitantes por km?,
concretamente 38% mas que la otra isla mas habita-
da, Tenerife. En la década que va de 1988 a 1998,
Gran Canaria ha crecido por encima del total del
Estado (4.6% frente a 1.6%). Gran parte del creci-
miento de la poblacién Grancanaria se explica por la
inmigracion exterior y asi se prevé que siga ocurrien-
do. Ademas, Canarias es la comunidad auténoma que
tiene mayor densidad poblacional después de Ma-
drid y el Pais Vasco (Garcia-Falcon, 1998).

El gobierno de Canarias se ha caracterizado por
mantener altas tasas de desempleo. Aunque sigue
siendo elevada, Gltimamente la tasa de paro canaria
ha alcanzado minimos histéricos, situandose por de-
bajo de la tasa nacional (en el primer wimestre de
2000, 14.6% de desempleo en Canarias frente a2 15%
nacional, segiin la Encuesta de Poblacion Activa). La
gran mayoria de la poblacién ocupada lo esta en el
sector servicios y, a bastante distancia pero con un
fuerte crecimiento, en la construccién. El archipiéla-
g0,y en concreto Gran Canaria, tiene una poblacién
activa superior a la del conjunto del Estado, lo que
supone una alta presién sobre el mercado laboral.
Ademas, la inmigracién laboral que es muy acusada
en Lanzarote y Fuerteventura, compite con la pobla-
cién local por los puestos de trabajo.

Sin embargo, en estos momentos nos encon-
tramos frente a la generacion de jévenes canarios con
un nivel de formaciéon mas elevado de toda la histo-
ria. No obstante, a pesar de este dato positivo, toda-
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via nos tropezamos con una poblacién que posee un
grado de formacion por debajo de los estandares eu—!
ropeos y aunque se ha producido un notable creci—%
miento influenciado también por la Universidad, el
indice de escolarizacién universitaria en Gran Cana-
ria (30% en 1998) es sensiblemente inferior a la me-
dia nacional (38%) y ligeramente inferior al de la isla
de Tenerife (33%).

El objetivo que se desprendid de este estudio
fue identificar la frecuencia y distribucién de los co-
nocimientos, conductas, actitudes y recursos relacio-
nados con la gestion de los residuos, separacién en
origen y reciclaje, en la poblacién estudiantil de Ia
ULPGC, clasificar estos factores segin el diagnosti-
co educativo del modelo PRECEDE/PROCEED y
disefiar acciones estratégicas que puedan aplicarse
en un programa de educacién ambiental.
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Los estudiantes

de lo ULPGC mostraron

actitudes favorables y

altamente positivas hacia ln

separacion en ovigen de los

vesidnos y reciclaje de los

difeventes materinles

inicialmente desechados,

lo que permite que pueda
tener un alto grado de’

aceptacion y viabilidad

de la puesta en mavcha

de las estrategias de accion.

ESQUEMA DE EVALUACION APLICADO

‘Bn el Cuadro 1, se establece el modelo que se siguid
- para evaluar el nivel de educacion ambiental.

Para evaluar este modelo se procedio a realizar
un estudio el cual fue aplicado a estudiantes de nivel
universitario pertenecientes a la Universidad de Las
Palmas en Canarias, Hspafia. Bl estudio consistid en
colectar una muestra represcntativa de estudiantes
de la ULPGC conformada por 1,003 individuos. Sc
aplicd una encuesta previamente estructurada y pro-
ducto del trabajo previo con grupos focales que per-
mitié una aproximacion a la percepcion que se tenia
de la situacion del tratamiento de residuos, separa-
cion en origen y reciclyje dentro de la ULPGC.

Los resultados de las encucstas fueron inclui-
dos en una base de datos v el analisis estadistico sc
realizd utilizando el programa SPSS version 11.0.1,
aplicando en cada caso la metodologia estadistica mas
adecuada.
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Una vez realizado ¢l analisis estadistico, sc rea-~
liz6 el diagnostico educativo del modelo PRECEDE/
PROCEED lo que dio lugar a una visidbn muy clara
acerca de los factores predisponentes, facilitadores o
capacitantes y reforzantes mostrados por las respues-
tas de los encuestados. Ello permitio el disefio de las
estrategias de accién que son directrices de actua-
cion para quienes han de aplicar medidas en funcion
de los resultados obtenidos en este estudio.

Los estudiantes de la ULPGC mostraron acti-
tudes favorables y altamente positivas hacia la sepa-
racion en origen de los residuos y reciclaje de los di-
ferentes materiales inicialmente desechados, lo que
permite que pueda tener un alto grado de acepta-
cién y viabilidad de la puesta en marcha de las estra-
tegias de accion orientadas a potenciar vy reorientar
este comportamiento.

ACCIONES ESTRATEGICAS

Con basc en los factores identificados en la fase del
diagnoéstico educativo del modelo PRECEDIE/
PROCEED se establecicron las siguientes acciones
estratégicas:

1. Fomentar a través de los cursos de extensidn uni-
versitaria de la ULPGC ia organizacion de even-
tos y jornadas mediante conferencias, videos v
exposiciones, relacionadas con la scparacion en
origen y el reciclaje en genceral.

2. Mejorar la sefalizacion y ubicacion de los conte-
nedores de recogida selectiva ubicados en la
ULPGC.

3. Desarrollar un proceso de formacidn permanente
que abarque a toda la comunidad universitaria, v
que tenga como eje central la separacion en ori-
gen y la reutilizacién de residuos.

4, Incrementar ¢l numero de contenedores de reco-
gida selectiva de residuos quimicos producto dv
la practica de laboratorio, asi como de restos do
material bioldgico y sanitario propios del area de
ciencias experimentales v de la salud.

5. Participar en la separacion de residuos por part
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de los estudiantes y de la comunidad universitaria
en general, dentro de los comedores universita-
rios.

6. Disefiar un programa de separacién en origen de
los residuos generados en las cafeterias y come-
dores universitarios, estableciendo un convenio
con los responsables de dichos comedores y asi
optimizar la recogida selectiva de residuos.

7. Formalizar y/o dar seguimiento a los convenios de
colaboracion entre la ULPGC con las distintas
empresas encargadas de la recogida y gestién de
los diferentes residuos generados para el caso con-
creto de la recogida selectiva en la ULPGC.

8. Incrementar la implicacion de las delegaciones de
alumnos en la separacién de residuos de los res-
pectivos centros y/o facultades a través de campa-
fias de sensibilizacién y concientizacién ambien-
tal.

9. Desarrollar programas y cortes informativos a tra-
vés de los medios de comunicacién en masa como

CUADRO 1

Enfoques educativos
Por una cultura ambiental

mccanismo para la transmisién de la cultura de la
separacion en origen y reutilizacion.

10. Promover ¢l uso de los medios de comunicacién
internos de la ULPGC para difundir las acciones,
resultados y programas que se desarrollen sobre
el reciclaje y la separacidn en origen en la Univer-
sidad.

11.Potenciar la emision de programas de television
como medio de apoyo para llevar a cabo progra-
mas de reciclaje y separacion en origen.

12.Desarrollar un proceso de formacién dirigido a
las personas del entorno inmediato de los estu-
diantes (padres, familiares, profesores, amigos),
para potenciar su papel como vehiculos de trans-
misién de conocimientos, actitudes y valores am-
bientales, a través de informacién verbal y escrita.

13. Clarificar sustancialmente las diferencias entre;
reciclaje, reutilizacion y separacion en origen en-
tre los estudiantes de la ULPGC como forma de
mejorar los conocimientos que disponen respectol

Modelo propuesto para evaluar el nivel de educacion ambiental
£

Diseflo del estudio 1

Definir
estadisticamente
tamaiio de la muestra

Disefio y planificacién de los
cuestionarios de evaluacién
(E1 grupo Focal)

Establecer las vatiables:
1. Cualitativas
2. Cuantitativas

Andlisis estadistico por realizar a través de
1. Comparacién de medias

2. Andlisis de varianza

3. Chi-Cuadrada

4. Andlisis factorial

Diagndstico educativo con base en el
modelo PRECEDE-PROCEED

1. Factores predisponentes

2. Factores capacitantes o facilitadores

3. Factores reforzantes

i !

ACCIONES ESTRATEGICAS j

L

CONCLUSIONES ]
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a estos aspectos y que pueda contribuir a desarro-
llar una conciencia ambiental individual y colecti-
va.

14. Impulsar desde la Administracién Publica, politi-
cas o programas informativos de la reglamenta-
¢i6n sobre residuos, reciclaje y separacion en ori-
gen que existe en Canarias,

15.Potenciar la Oficina de Gestion de Residuos apro-
vechando su infraestructura organizativa asi como
el reconocimiento por parte de los estudiantes
como recurso de la ULPGC para llevar a cabo
diversas campafias

CONCLUSIONES

1. A mayor nivel asignado a la importancia para
cada uno de los residuos cuestionado, los estudiantes
muestran un mayor nivel de uso de los contenedores
especificos, tanto en el centro/facultad como en el ba-
rrio de residencia. BEsta asociacidn, en cualquier caso,
no es demasiado fuerte.

2. A mayor nivel de conocimientos sobre cues-
tiones de reciclaje, separacidn en origen, etc., mayor es

Parece existir un
conocimiento general bajo o
muy bajo sobre diferentes
aspectos de la gestion y
tratamiento de los residuos,
los encuestados tienen una
1den equivocadn acevca del
concepto de veciclage, se
confunden los terminos de
reutihizacion, recicloge y
SEparacion en origen.

22

-

el nivel de uso de los contenedores. Esta asociacion es
algo mas fuerte que la anterior y de hecho la explica: se
concede més importancia a 1o que mejor se conoce.

3. No existe relacion entre el nivel de estudio de
los padres y la importancia asignada al reciclaje de los
diferentes residuos.

4. Bs necesario canalizar una adecuada separa-
cién en origen de los residuos para su posterior recogi-
da selectiva, a través de convenios de colaboracion en-
tre la Universidad y las cafeterias que operan en la mis-
ma, ya que el mayor consumo de productos alimenti-
cins por parte de los estudiantes se hace en las cafete-
rias.

5. Los estudiantes entrevistados mostraron acti-
tudes favorables respecto a las acciones para mejorar el
ambiente. Manifestando asimismo, una disposicion para
colaborar en temas de separacion en origen y en gene-
ral de mejora del ambiente.

6. Parece existir un conocimiento general bajo o
muy bajo sobre diferentes aspectos de la gestién y tra-
tamiento de los residuos, los encuestados tienen una
idea equivocada acerca del concepto de reciclaje, se
confunden los términos de reutilizacidn, reciclaje y se-
paracion en origen.

7. Desconocen el papel de los diferentes organis-
mos publicos respecto a la gestidon de los residuos, asi
como la existencia de una reglamentacion sobre resi-
duos en Canarias. Pero tienen conocimientos sobre los
materiales que se reciclan en Canarias,

8. Se detecté la necesidad de que la ULPGC in-~
corpore como parte de un proceso de formacion per-
manente del alumnado contenidos ambientales en sus
curricila establecidos,

9. Seria aconsejable aumentar el nimero de con-
tenedores de recogida selectiva en la Universidad asi
como una mejor ubicacién y sefializacidén adecuada de
los mismos.

10. Deberia realizarse una mayor vigilancia del
cumplimiento de los convenios de colaboracion en-
tre la ULPGC y las diferentes empresas contratadas
para los diferentes servicios como son: maquinas ex-
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pendedoras, empresas de limpieza, jardineria, etc.

11. Potenciar la organizacién de actividades
medioambientales y en pro de la separacién en ori-
gen y reutilizacion de los residuos, en cada facultad a
través de actividades no formales como conferencias,
exposiciones y videos y empleando los medios de
comunicacion en masa como la television.

12. Potenciar a la Oficina de Gestién de Resi-
duos y al Aula Jaime O’Shanahan de la naturaleza
para que optimicen sus funciones, ya que son los ca-
nales de transmisién de conocimientos ambientales
no sélo a los estudiantes sino a la comunidad univer-
sitaria en general,

13. Para el analisis de las distintas variables cla-
sificatorias, no se aprecian diferencias significativas
ni por drea de conocimiento, curso, edad y sexo, para
la mayoria de los distintos cuestionamientos.

14. Mejorar el disefio del cuestionario para fu-

Y e
C,\w N
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turas extensiones de esta investigacién en otro ambi-
to universitario o fuera del mismo.

15. Establecer un estudio en la ULPGC sobre
la formacién ambiental de su profesorado y personal
de administracion y servicios.
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